LA CUESTION PEDAGOGICA.,
ADOLFO POSADA Y LA ENSENANZA DEL DERECHO

MANUEL MARTINEZ NEIRA *

Comeo que no hay duda de que el espiritu reaccionario puede,
como en ninguna otra parte, cobijarse bajo la toga del profesor
que todos los afios repite los mismos comentarios a una misma
ley 0 a unt mismo ¢odigo.

{Comentario de Adolfo Posada)

Todo 1o mis, €l mote de perezosos sdlo puede aplicarse a los
estudiantes de derecho. Los owos son en general asiduos, y
muchos 1o son demasiado, pues suelen con el exceso de trabajo
arruinar la salud.

{Comentario de un parlamentario prusiano)

Durante los afios de la Restauracién se produjo un despeguc en la produceién cientifi-
ca de los juristas espafioles v, al mismo tiempo, se sucedieron distintos planes de estudio
que intentaron elevar la calidad de la ensefanza del derecho en nuestras universidades.
Son aspectos que se han ido estudiando en los dltimos afios. ' Mi propésito es mis
modesto. Solo pretendo hacer una lectura de este suceso a través de uno de sus prota-
gonistas —el profesor ovetense Adolfo Posada (Oviedo 1860-Madrid 1944)— v, en con-
creto, de su visién sobre la docencia del derecho, tema que le ocupd en numerosas oca-
siones.

*  Universidad Carlos II de Madrid.
1. Asi,Yolanda Blasco Gil. La faculiad de derecha de idlencia durante la restavracidn (187 5- 1900) Valencia, 2000,
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Posada estudié la licenciatura de derecho en la Universidad de Oviedo, después, en
1879, se trasladd a Madrid para realizar el doctorado. En esta ¢indad conocid a Francis-
co Giner de los Rios y desde el primer encuentro sc sinti6 fuertemente vinculado a su
persona y a su doctrina, es decir, al krausismo. * Precisamente de esta filosofia tomd su
gran preocupacién por la pedagogia, por la educacién como solucién de los graves pro-
blemas de la sociedad. ¥ En 1883 obtuvo por oposicidon la citedra de Elementos de
derecho politico v administrative de la Universidad de Oviedo, donde permanecié
durante veinte afios. Fueron, aquellos, afios de apogeo para esta umversidad, los afios de
la extensidn universitaria y de la Escuela practica de estudios juridicos y sociales. * En
1904 se trasladé a Madrid para dirigir una de las secciones del recién creado Instituto
de reformas sociales. Desde ese momento la cuestion pedagdgica cede protagonismo en
las preocupaciones de Posada a la cuestion social. En 1910 ocupd una cdtedra en la

Central hasta su jubilacién en 1931. Aunque siguid trabajando hasta el dia de su muer-

te: una larga vida y un largo nimero de hibros, articulos v eraducciones. 3

Desde muy pronto escribid sobre la ensefianza del derecho. Ya en la inauguracion del
curso 1884-1885 de la Universidad de Oviedo disertd —con la ayuda de Giner— sobre
ello. ® La suya, no era una reflexién aislada, sine que formaba parte de un tema polémi-
co en el que sin duda sobresalia la voz de los hombres de la Institucidn libre de ense-
fianza: 7 ni siquiera era un problema nacional; ® tampoco fue su Gnica incursién sobre ¢l

particular. ®

2. Adolfo Posada, Breve historia del frausisuio espaiiol, Oviedo, 1981: libro entrafiable, con un bello retrato del maes-
tro Giner. En el curse 1879-1880 fue alumne de la Institucion y cn ol cumso sigaiente asistié a las clases de Giner
sobre Principios de derechio politico, la materia a la que sc dedicarda con posterioridad.

3. Sobre la fe en la pedagogia, Vicence CachoViu, La Musiitugion libre de ensedanza, Madrid, 1962, p. 463 v ss.

4. Una breve descripcion de ese momente tan cspecial aparece en Francisco Giner de los Rios, “La Universidad
de Oviedo”, en Eseritas sebre la wniversidad espariola, Madrid, 1990, pp. 219-239; v, sobre todo, en Obus completas,
tomo 2, Madrid, 1916, pp. 264 v 265,

5. Scbre Adolfo Posada, que realmente se Jamaba Adolfo Gonzédler Posada ¥ Biesea, aunque siemipre utilizd cste
seudémimeo en sus obras, destaca sobre tode 1z obra de Pranciseo J. Laporea, Adolfe Posada. Politica y socelogia en la
crisis del Bberalismo espafiol, Madrid, 1974; cn el capitule primero aparece un incento de biografia. Interesa tambicn
Adolfo Posada, Fragmentos de mis menorias, Oviedo, 1983, Fragmentos porque aunque encre 1933 y 1936 habia reu-
nido ¥ ordenado unos noventa paguetes con documentacién para redactar sus memeorias, la guerra destruyd wse
trabajo y la posibilidad de realizario. Tuve que contentarse asl con unos fragmentos, que ni siquiera renia conclui-
dos al Nlegar su muerce.

6. Adolfe Posada, Ia enseflanza del derecho, Oviedo, 1884, Para la elaboracion del discurso pidié consgjo a Giner,
que e envid una carta desde San Juan de Luz en la que aparece un resunien del ideal pedagdgico de la Tnstitueidn.
Francisco Giner de los Rios, Eusayos p cartas, México, 1965,

7. Francisco Giner de los Rins escribié muocho sobre esce problema, asi en el Boletin de fo Tistitucidn llire de ense-
fanza se recomen numerssos articulos como “Sobre el estado de los estudios juridicos en nuestras umiversidades”;
hoy pueden consultarse los tomos 2,9, 16 a 18 de sus Obras rompletas. Otro jurista que nos intetesa s Alwanira y entre
sus obras; “La reforma de s facultades de devecho en Francia”, Boletin de fa Institucion fibre de cnsetianza, 13 (enero
1889, 25-26; asi como su [dearia pedagdeice, Madrid, 1923 v La enseffanza de las institnciones de América, Madrid, 1933,
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Ya en esta primera obra sobre cuestiones pedagdgicas aparecerin los temas tipicos de
los institucionistas: grupos reducidos frente a la masificacién en las aulas —una treintena
de alumnos como mixime—, sustitucién de la leccién magiseral por métodos docentes
més activos, supresion de los exdmenes, educacion formativa y no informativa, finalidad
cientifica de la universidad... Pero esta reflexién se vio enriquecida durante un viaje
que realizd con Giner en 1886 en el que visitd Francia, Bélgica, Holanda, Suiza, Alema-
nia e Inglaterra, y que supuso un primer contacto con los problemas de la instruccion
universitaria en el extranjero. '* Ese viaje le sirvid para conocer de primera mano dis-
tintos modos v sisternas de ensefianza, asi como técnicas pedagbgicas mis avanzadas; y

también para hacerse con una gran bibliografia sobre el particular.

Fruto de esas experiencias y de esas lecturas, escribié una pequefia obra publicada en
1889, cuando todavia no habia cumplido los treinta afios, que resume bien la postura de
toda su vida, aunque en distintas ocasiones vuelva de nuevo a este tema y afiada distin-
tos matices —variaciones sobre un mismo tema, decia él—, por lo que me ha servido de
falsilla para estas consideraciones. ! Se trata de un opisculo sobre los problemas que el
estade de la ensefianza universitaria del derecho —y no sélo del derecho- suscitaba en la
Espatia de su momento.

El punto de partida de la obra se sitia en ¢l atraso en el que se encontraban los estudios
de derecho, no sdlo en Espafia —aunque aqui era peor, por la crisis universitaria gene-

ral—, sino también en Italiz, Alemania y Francia, es decir, en los grandes paises del dere-

8. Son muchas las obras sobre los problenas de la ensefanza del derecho seritas en otros paises, que nuestro
auor conoce ¥ ha leido. De hecho, podemes decir que esta obra surge de csas lecturas, de la comparacion entre la
situacién espafiola y la de otros paises, sobre todo la de Alemania. La revista francesa Revie infernationale de Uensei-
gnettent, ditigida por Drevfus-Brizac v editada por A. Colin en Pards, era una referencia para todo este debate,

9. Adolfs Posada, “Sobre la manera de ensefiar en la catecra™, Boletin de ln Institecidn bre de cnsefianza, 10 {1886},
305-310; también varias de sus obras, fdeas pedagdgicas modersas, Madrid, 1892, Pelitica y enseflanza, Madrid, 1904
{que es una recopilacién de breves trabajos sobre aspectos ry variados) y Pedagogia, Valencia, 1909 (también una
recopilacidén). Aunque su pasién por la pedagogia Ie impulsé 2 otras aventuras, asi Ta traduccidn al castellano de
una recopilacion realizada en Francia por F Buisson de articulos sobre instituciones educarivas inglesss, que en ese
momento eran consideradas pioneras en la cducacidn popular, La educacion popular de los adultes en Inglarerna,
Madrid, 1899 {publicada por la revista La Fipasa Moderna). José E Lorca Navarrete escribié un breve libro sobre ¢l
pensamientn pedagogico de Adolfo Posada, con un titulo no muy acertado por parcial, Autonewmia y fiberrad de care-
dra en Adolfe Posada, Milaga, 1980.

10, Adolfo Posada, Fragmentos. .., pp. 227-252.

11, Adolfo Posada, La ensefianza del derecho en las wniversidades, Estado actual de o minna en Dspada y proyecos de
reforsna, Madrid, 1889, La obra, plagada de erratas, do dificil localizacion y nuy deteriorada por la mala calidad del
papel en que fue impresa, carece de indice, por lo que me he tomado la molestia de redactarlo: I Consideraciones
generales— Del ingreso en el profesorado. 1L Los planes de cstudios en las facultades de derecho.- Por quién v
cémao deben formarse- La ensefianza por asignaturas.- El afio académico. III. Procedimientos de ensenanza.- Los
cursos v los trabajos especiales.~ Forma de los cursos.- La explicacion del profesor v el trabajo personal de los

alummoes.~ Posibilidad y necesidad de I reforma pedagdgica en la ensedanza del derecho.- Los eximenes.—- Con-
clusiém,
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cho continental. Frente al movimiento reformista que existia en toda Europa con res-
pecto a la ensefianza universitaria, ¢l derecho mostraba resistencia. En efecto, la medici-
na, las ciencias naturales, 1a historia, la sicologia e, incluso, la literatura habian asumido el
método experimental, es decir, ¢l estudio directo v Ia iniciacidn en la investigacidn;
mientras que la ensefianza del derecho continuaba anclada en el método formalista y la
repeticion hasta la rutina. Los males podian encontrarse en una ensefianza excesivamen-
te tedrica, en la resistencia del profesorado a renovar sus métodos, en la falta de finali-
dad cientifica de los estudios, en el abuso de “la facultad mecinica v tradicionalista por
excelencia, la memoria”. ¥ Frente a ello Posada proponia la exposicién del caricter
sociologico del derecho v su intima relacién con la politica: no se trataba ni de quedar
se en el mero estudio mecinico de las legislaciones positivas, n1 de enfrascarse en las
elucubraciones abstractas de un mal llamado derecho natural; se trataba de dirigir a la
Juventud por las enmarafiadas indagaciones de la filosofia del derecho y de la historia de
las instituciones juridicas de los pueblos.

Y sin embargo, ante este atrase en la ensefianza, la clencia juridica gozaba de buena
salud, en sintonia con el movimiento general de adelanto que —segiin el autor— en todo
dominaba. ;Como se explica, por tanto, este desajuste? Seguramente —decia— por el
egoismo del profesor, que preferia su propio prestigio a sus obligaciones docentes. Pero
esta cuestidn ne le interesa, lo que quiere hacer notar es ¢l fendémeno del atrase de Ta
enseitanza universitaria del derecho.

Para ello seguia el esquema propuesto por Blondel, un auter francés que conocia en
profundidad la ensenanza del derecho en Alemania, pues acercarse al debate alemin
suponia individualizar los términos del problema y los intentos de solucién; v ast empe-
zaba con una serie de cuestiones generales sobre la organizacidén de las facultades. ' Al
acercarse 2 Jas veinte universidades alemnanas existentes, que en ese MoMento eran con-
sideradas las mejores del mundo, todas publicas pero auténomas, se fijaba en que eran
completas, ¢s decir, que todas contaban con las facultades importantes para que en esas
cindades pudiesen darse los medios para adquirir una cultura cientifica general. Esta cir-
cunstancia no se daba en nuestras universidades, no sblo porque alguna como la de
Oviedo s6lo tuviese la facultad de derecho, sino porque no eran escuelas intelectuales y
cientificas, como por el contraric sucedia en Alemania, sino academias profesionales,

con licenciaturas excesivamente largas v cargadas de materias. Asi, las denominadas asig-

12, Esta critica de Posada puede evocar la novela de Alejandro Pérer Lugin, La Casa de fa Thoyae (1925}, cn a que
¢l autor rememora su vida estudiandl en el Santiago de final de siglo ¥ nos muestra estampas —que vo calificaria de
bochurnosas— sobre la cnscianza del derecho.

13, Georges Blondel, De Uemseignement du droft dans les universités allemandes, Parls, 1885,
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naturas preparatorias —que debian dotar al alumno de esta formacion amplia y cientifi-

ca— 1o se aprovechaban v no eran consideradas en serio por los alumnos.

En esto consistia la primera critica de Posada, una critica que ademis sustentaba todo su
discurso: la misién de la universidad, su concepto, la universidad como centro de for-
macion cientifica y no profesional. En efecto, para Posada la universidad no era un lugar
para aprender profesiones: ni lo era, ni podia serlo, ni debia serlo. La universidad era,
debia ser, ¢l lugar de la ciencia. La universidad no podia considerarse como un centro
adecuado para la preparacién profesional, tal y como seria necesario para los oficios de
abogado, magistrado o funcionario. La prictica necesaria sélo se podia adquirir en la
realidad misma, ejercitindose al lado de pricticos verdaderos. La validez profesional
inmediata que a pesar de ello se daba a los titulos sdlo servia “para quitar 2 la ensefianza

superior el caricter cientifico vy hasta clerto punto desinteresado que debe tener”™.

El otro quicio del sistema era la seleccién del profesorado: de poco servia tener una
buena organizacién de los estudios si luego aquellos que debian impartidos no estaban
suficientemente formados. La universidad alemana de su momento contaba con cuatro
tipos de profesores: ordinarios, extraordinarios, honorarios y privatdozenten (privat-docen-
tes escribia Posada}. Al margen de los honorarios, que eran muy escasos y excepcionales,
la ensefianza descansaba en los profesores ordinarios y extraordinarios; ambos general-
mente procedian de los privatdozenten. La existencia de éstos solucionaba, no sin dificul-
tades, el gravisimo problema del ingreso en el profesorado v constituia un periodo de
aprendizaje para el profesorado. De esta manera el sisterna alemdn carecia de oposicio-
nes, aquella cosa detestable para Posada como para la mayoria de los institucionistas.

Esto le da ocasién para extenderse en la descripcién y critica al sistema de las oposicio-
nes vigente en Espafia. Leamos sus palabras.

Los tres ejercicios de que consta (el de preguntar sacadas a la suerte, el de la expo-
sicién de una lecddn v €l denominado defensa del programa) jdan, ni pueden dar,
segin es costumbre verificarlos, idea de un profesor? Por otra parte, el opositor a
citedras ;dénde y cémeo se ha preparado para profesar una ciencia, como educa-
dor, a su modo, de la juventud que a sus lecciones asiste? ;Qué instituto, qué cen-
o experimental tenemos nosotros para formar profesores? (81 ni siquiera hay en
nuestras Universidades una mala catedra de Pedagogial El opositor se presenta
ante ¢! tribunal (mas o menos competente) habiéndose preparado atosigado por
la obsesidn del plazo fatal para presentar un programa, a veces calcado en cual-
quier libro de texto; v se presenta a aquella citedra, v a otra, v 2 otra (desde la de
derecho natural, 2 las de derecho procesal, romano, candnico, ete.}. Porque lo

esencial es ser catedritice, para alcanzar una posiddn segura; lo de menos es todo lo
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demas, que es lo que importaria. Y jcomo se verifican las oposiciones? jquién
triunfa? Cuando la justicia no se ve por los suelos, triunfa el opositor que mejor
sabe hablar, el orador |...] Nétese, ademis, que depende de la suerte, del azar, &l
éxito de los aspirantes, '

El texto continfia criticando que la leccidén no sirve como e¢jercicio pedagdgico, pues
se reduce a mera elocuencia y erudicién; y la defensa del programa tampoco, pues
muchas veces es repeticién de la leccidn. Asi, cuenta Posada, en una ocasidn el aspi-
rante a una citedra de derecho natural redujo su tercer gjercicio —el denominado
defensa del programa-— a combatir el regicidio, con gran uso de textos latinos; v otro
que aspiraba a una citedra de derecho politico invirtid todo su tiempo en defender

los gremios.

En definitiva, se trataba de un sistema, este de las oposiciones, que no formaba al profe-
sor y en el que estaba ausente cualquier razdn pedagbgica. 1*

Proponia ast la creacién de una Escuela normal de profesores. El doctorado, que podia
servir para ello, se habia reducido en la prictica a un afio méis de la carrera “que suele
emplear el estudiante de provincias en conocer Madrid” —y bien que suele conocerlol,
apostillaba Posada— De forma que debia formularse de nuevo: con una duracién de
unos tres afios, con un examen de ingreso, con un periodo en el extranjero, con una
vinculacién a un profesor de la licenciatura —comeo auxiliar de &l-, con pocos alumnos
en cada curso —no como los cien que estaban matriculados en ese momento—, cada uno
estudiando la materia de su aficién v todos pedagogia. ..

La supresién de las oposiciones y su sustitneidn por este tipo de doctorado comeo
escuela preparatoria de los futuros profesores era por lo tanto, en el pensamiento de

Posada, condicién necesaria para la elevacion del nivel docente.

Otro aspecto de la enseflanza del derecho que llamaba su atencion era precisamente la
organizacion de los estudios juridicos v, en concreto, lo referente al plan de estudios, al
que segln el autor generalmente se le daba excesiva importancia, ¢ mejor dicho, se
hacia depender de él todo el éxito de las reformas, lo cual era excesivo. La organizacién
de los estudios debia ser mucho mis que un orden de materias. Lo cual era una critica a
las reformas de su época de la que si acaso salvaba la de Gamazo. 1*

14, Adclfo Posada, La ensesionza..., pp. 30 v 31.

15. Sobre lo coal Giner habia escrito en varias ocasiones, asi su conocido articulo “Lo que necesitan miestros
aspirantes al profesorado”.

16, Como se sabe Germin Gamazo fue profesor de fa Institucién y miembro de su junta directiva,
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En Alemania todo Jo tocante a los planes respondia a un criterio de libertad casi abso-
luto, en Espafia por el contrario se habia caido en “un formalismo exagerado y un espi-
ritu de reglamentacion extrema”. Por influencia francesa la organizacién de la universi-
dad se hacia como cualquier ramo de la administracién piblica, llegindose a una
centralizacién absoluta. Asi nos lo cuenta Posada.

Cada facultad se parece a otra, como una gota de agua a otra gota de agua. El
mismo numere de profesores, igual nimero de asignaturas, idénticos trimites aca-
démicos, el mismo suelde, en fin todo, todo igual, todo respondiendo a una con-
cepcidn ministerial determinada, que se desarrolla uniformemente por un cuer-
pe de funcionarios, que tal caricter revisten los profesores. Un paso mis v
llegariamnos a realizar la formula aquella que se cita siempre cuando se discute la
centralizacion administrativa, y segn la cual diriamos aqui: a tal horz ¥ minuros
todos los catedriticos de derecho mercantil o penal, estardn esplicando (sic} cl
misma articulo del correspondiente cédigo. 7

El profesor ovetense protesta de esta manera por lo que piensa es un formalismo estéril.
En su opinidn el plan es necesario, pero debe ser flexible, de manera que pueda adap-
tatse a las necesidades cambiantes de cada universidad v de los distintos cursos académi-
cos. Se trata de la desconfianza, tipica de la Institucién, ante la pretension de querer
solucionarlo todo mediante una ley. ™ Aflora asi ese sociologismo v esa formacion en la
experiencia histérica que inundan las paginas de estos autores, que es contraria a la
centralizacién y su uniformizacién. ¥

Fren:e a la experiencia espafiola estaba Ja alemana. El Estado aleman encargaba a cada
facultad de Ja totalidad de cada ensefianza. Asi, segin los estatutos de la facultad de
derecho de Berlin, la distribucién y organizacidén de los cursos —tres, divididos en

17, Adolfo Posads, La ensefianza. ., p 49

18, Como tantas veces repitid Rafach Altamira.

15, “La organizacién rotal de la ensefianza del derecho impide que las Universidades puedan hacer nada por sf
mismas. A todo mis cada profesor {que 1o es de un modo permanente eén su citedra) podrd wabajar, en la rama que
ensefia. Dado el modo de ser de nuestros csudios superiores, la faculiad es una enddad sin vida casi. Un profisor
con ir a clase, cobrar su sueldo, asistir 2 los eximenes, ha cumplido. El claustro no tienc necesariamente que reunir-
s¢ mis que pata asuntos que nada tienen que ver con la tarea de educar y ensefiar a la juventnd. La facultad solo
tiene vida, cn el cuzdro donde las ensefianzas aparecen distribuidas. Mis, no conoce, ni acaso sabe una palabra del
profesor que ¢n ella ingrese de nuevo. No puede hacer nada serio, en cuestiones de reforma, pues todo habri de
vetlo ¥ decidirdo quien estd fuera de la facultad. Por un conjunto complicadisimo de circunstancias, las facultades
aparecen muertas, reducidas a la tarea de preparar cada profesor sus alumnos para ¢l examen y conferir los grados,
después de agotar su ticmpo mas precioso la juventud cn estudiar seghn la distribucién de los grupos de materias
en el plan.Vista una facultad estin vistss todas”. Adolfo Posada, La enseAanza..., pp. 61 v 62.
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semestres— debia hacerse por la junta de profesores: sélo debian respetarse una serie de

asignaturas fundamentales. Ademds, no existian examenes de curso.

Esto proporcionaba una gran riqueza de enseflanzas especiales, lo que explicaba que el
alumno fuese de universidad en umversidad en busca del mejor profesor de la materia

que le interesaba, que puede que s6lo se explicase en una universidad. *

Por atro lado, los profesores alemanes tenian g su cargo un gran namero de horas de
enseflanza, casi el doble que en Espafia. Criticaba asi el ambiente de pereza y ocio que

en sit opinidén dorninaba en nuestras universidades.

La organizacién del afio académico era otra cuestidn candente. En Alemania estaba
dividido en semestres, lo que significaba tener muchos més dias lectivos que con un afio
académico continuado; asi, en Espafia habia 140 o 150 dias lectivos reales, frente a los
160 de Francia v a los 180 o 190 de Alemania. En efecto, ¢l curse alemin constaba de
un semestre de invierno que comenzaba el 15 de octubre ¥ concluia el 15 de marzo, v
de un semestre de verano que comenzaba el 15 de abril y concluia el 15 de agosto. A
pesar de que en realidad cada semestre se empezaba un poco después y se acababa un
poco antes, ¢ incluia las vacaciones de Navidad o las de Pentecostés, sumaban los dias
antes indicados. En Espafia el curso comenzaba el 1 de octubre y concluia el 30 de
mayo, apareciendo de entrada cuatro meses de vacaciones oficiales. Pero si a esto se le
sumaban las vacaciones de Navidad y Semana Santa, mas numerosos dias festivos que
habian sido suprimidos por la Santa Sede y que eran laborables para todos menos en las
aulas, Ia realidad daba también la cifra antes sefalada. Se desperdiciaba mucho tiempo .
en verano, v luego el curso parecia demasiado largo, por lo que se ampliaba el descanso
naviderio v pascual. Posada proponia que las vacaciones de verano no comenzasen hasta
el 1 de julio y conclayesen el 15 de septiembre, de esta manera el ritmo se hacia més
racional y se adaptaba a las peculiaridades climiticas de la peninsula. Junto a esto pedia
también mayor libertad para organizar los cursos, de manera que no todas las asignatu-

ras tuvieran que ser anuales, sino que esto quedase a criterio de la facultad.

También las cuestiones estrictamente pedagdgicas ocuparon a Posada. Su idea central
era que la ensefianza superior "no puede consistir en cargar la memoria del alumno
con pesado fardo de datos, que olvidara al contacto con la vida real, por indtiles o mal
digeridos, sino en guiarle formando su inteligencia, iniciandole en el arte de pensar v
de relacionarse con los objetos reales, para vivir segin ellos™. Es decir, se trataba de 1m-
clar al estudiante en el método de la clencia que estudiaba ~decia Posada siguiendo un

20 El autor nos proporciona los planes de Berlin y Luipzig en ¢l cowo 1883-1884, La enseflanza. . pp. 63 ¥ 64,
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discurse leido en 1868 en la Universidad de Bonn por Sybel-, mostrindole ante todo
lo que es ]a ciencia, cémo se realiza el trabajo cientifico, lo que significa la produccién
clentifica. Asi, el profesor debia exponer en clase un problema nuevo y original, ¥ hacer

participe de esta manera al alumno en el proceso de su trabajo intelectual.

Frente a este ideal, la realidad espafiola de ese momento era bastante distinta: “Cada
facultad de derecho més que una corporacién viva, constituida por la unién intima de
sus profesores v del conjunto animado y entusiasta de los alumnos, parcce una aglome-
racidn inorginica de funcionarios pablicos, de catedraticos, adscritos independientemente
cada uno a su citedra, v de alumnos, que asisten a las clases para con el menor esfuerzo
posible y en €l tdrmino mis corto, vencer la dificultad de los exdmenes y obtener
un titule profesional. Salvo excepciones {paco numerosas) ¢l profesor de derecho pro-

cede en su clase de modo que no puede considerarse proplamente en funciones de

ensefiar’, 2!

Y concreta: “Sabido cs en qué consiste el aludido procedimiento. Explicar, durante una
hora la leccién de un programa previamente formulado, muchas veces impreso v por
tanto igual todos los afios. [...]Y es que ;no hay mas procedinuientos de ensefianza que
ese? {...] Antes puede asegurarse, que la tarea de la explicacién seguida en forma de
conferencia es més bien, como afirma el ilustrado profesor sefior Sales, un medio de
propaganda que un procedimiento de enseflanza, sobre todo s1 se le proclama inico, ¢
como {inico se aplica”™.

Y por dltimo: “EI empleo del libro de texto, como guia, o como ayuda necesaria, es
también lo mis antipedagdgico que puede imaginarse, porque ya se sabe, que el libro
de fexto se convierte en el remedia vagos con gran facilidad v que escrito en forma dog-
mitica, con definiciones para todo v soluciones para cualquier problema, por insoluble

que sea, se convierte en instrumento perjudicial en estremo”™. ®

Ante estas carencias de la ensefianza del derecho en Espania, de nuevo Posada sefialaba
el ejemplo alemin, fundamentalmente a través de la obra de Blondel Tres tipos de acti-

21, Adolfo Posada, La enseifanza..., pp. 93 v 94.

22, Adolfo Posada, La enseitanza. .., p. 94. De Sales interesa, Manug| Sales Ferré, Consideraciones acerca de fos mitodos
de ensefimza. Discirso pronsndade en el acto de inaugurarse ef Arenco y sociedad de excursiones de Sevilla, el € de marzo de
1887, Sevilla, 1887, El autor propone nucvos métodos de ensefianza en sintonia con los nueves métodos de investi-
gcidn, v para ello nuevos medios ¢ ipstrumentos. Asi, frente a la conferencia el métedo indagative, ¥ frunte al
manual los trabajos pricticos. Estas tesis fucron niy aplandidas por la lustitucion. Sobre Sales, véase Manuel Nifiez
Encabo, Mansel Sales y Fervé: los origenes de la socislogia en Fispaia, Madrid, 1976 y Rafael Jerez Mir, La introduccién de
fa sociologia en Fispaita: Mogwel Sales v Ferver, una experientia ffustroda, Madrid, 1980,

23 Adolfo Posada, La ensciianza.., pp. 94 v 95.
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vidades docentes desarrollaban los profesores alemanes. En primer lugar la leccién en
sentido estricto: en ella el docente se limitaba a dictar con la debida lentitud para que el
alumno tomase sus apuntes. En segundo lugar, una leccidn en sentido amplio. En ella el
profesor dictaba un pequefio resumen y sobre €] iba haciendo una serie de comenta-
ri0s; €n Ocaslones ese resumen era sustituido por un libro, asi para explicar las Pandectas
generalmente se usaba el libro de Arndis** o el de Windscheid, ® autores ambos repre-
sentantes conocidos de la escuela histérica. Esta era la que se usaba mayoritariamente
en la universidad alemana de ese momento. Todavia existia un tercer tipo de leccidn, en
ella el profesor explicaba apoyindose en una serie de notas, también aqui intentaba

hablar con la suficiente lentitud para que el alumno copiase cdémodamente.

Pero ademis de los cursos, en los que la diferencia con el sistema espafiol era menor,
estaban los seminarios; y aqul era donde radicaba la grandiosidad del sistema alemaén.
Sistema éste, el de los semminarios, que con distinto nombre estaba presente en otros pai-
ses: Estados Unidos, Austria, Inglaterra, Francia... La necesidad de los semunarios radi-
caba en que la explicacidn oral por si sola no bastaba, pues se trataba de un sistema
pasivo, en el que el alumno era mero receptor. En los seminarios, v en las clases practi-
cas, también presentes en el sistema aleman, ¢l profesor v ¢l alumno trabajaban juntos,
colaborando entre ellos. Asi, en los estatutos del seminario de derecho de Berlin se esta-
blecia lo siguiente: “El fin que persigue el seminario juridico es iniciar a los estudiantes
en el trabajo clentifico personal por medio de ejercicios exegéticos, histéricos y dog-
miticos, y la preparacion de investigaciones cientificas originales”. ** Algo similar expo-
nian los de Breslau: “Excitar a los estudiantes a profundizar las materias que les han sido
ensefladas ya, mediante los ejercicios siguientes: exégesis sobre las fuentes del derecho,
solucidn de cuestiones de derecho prictico, redaccién de trabajos escritos, conversacio-

"7

nes acerca de las diferentes ramas de la ciencia juridica”.

El seminario de Berlin estaba dividido en tres secciones: la de dereche romano, la de
derecho germinico y la de derecho candnico. Para formar parte del seminario era pre-
ciso estar matriculado en la Universidad de Berlin, aunque el nimero de seminaristas
estaba limitado. El seminario poseia una sala y una biblioteca especial. Los trabajos de

seminario solian realizarse por escrito, para obligar al alumno a trabajar a conclencia.

24,  Karl Ludwig Arndts von Arnesberg {1803-1878), Lehrbuch der Pandekren, extsten muchas ediciones, asi, Stutt-
gart 1883; exdste traduccion italiana.

25. Bernhard Joseph Hubert Windscheid, Lefirbuch des Pandektenrechts, existen miuchas ediciones, asi, Francfort del
Menc 1882; exaste traduccion italiana,

26.  Adolfo Posada, La ensefanza. .., p. 102.

27. Adolfo Posada, La enseqanza. .., p. 102
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Para ello, al principio de cada semestre el profesor presentaba en el seminario una lista
de asuntos, con cierta variedad, salvando siempre la libertad del alumno para proponer
alguna cuestion. Los temas eran distribuidos y el profesor proporcionaba las noticias y
datos bibliogrificos que cousiderase oportunos, De esta manera, el alumno trabajaba
personalmente con la ayuda del profesor. Cuando el alumno tenia concluido su trabajo,
comenzaba la farea de discusidn y estudio en comin de todo ¢l seminario. Se lefa el
trabajo y se discutia acerca de su contenido. Parecido era el proceder en las clases pric-
ticas, en las que €] profesor dictaba una serie de problemas de la vida cotidiana del dere-
cho y cada uno los resolvia segiin su parecer. Después, reunidos profesor y alumnos, se

discutian las posibles soluciones.

De manera que existian soluciones para la decadencia de la ensefianza del derecho en
Espafia. Resultaba sencillo formular los remedios tedricos, que ya han ido saliendo en
esta exposicion. Pero de poco servian porque al final nos encontramos con el profesor

de carne y hueso, v

i

‘no hay ley, ni reglamento, ni receta que de un profesor malo, inep-
to, abandonado, sin vocacién y poco formal, haga un profesor serio, entusiasta, trabaja-
dor y con las demés condiciones requeridas para el caso”. Negro panorama, pero algo
se podia hacer, opinaba Posada.

En primer lugar, para tener una ensefianza seria, entre las condiciones favorables gue
exige &sra, estaba el niimero de alumnos. La masificacidén forzaba a una enseflanza and-—
nima donde primaba el discurso oral del profesor, como sucedia en Madrid donde
coincidian mas de doscientos alumnos en un aula. En las universidades pequefias, como
la de Oviedo, donde solia haber una treintena de alumnos en el aula, si era posible apli-
car otros métodos.

La aglomeracién de alumnos imponia ademds la necesidad de eximenes 2 final de cur-
50,y Posada consideraba el examen como una de las causas mas especificas de la falta de
verdadero caricter cientifico de la ensefianza universitaria. La influencia del examen,
sostenida a través de tantas generaciones, habia dado lugar a que profesores y alumnos
ne pensasen mis que en €l: los primeros reducian su tarea a preparar a los alumnos para
el examen vy éstos a prepararse para él. Toda Ja tarea docente se movia en torno a los
eximenes: los libros de texto, las explicaciones conforme a un programa de lecciones
diarias, la importancia de la memoria v de la facilidad de palabra para triunfar en la uni-

versidad, la tendencia a reducir la sabiduria a definiciones concretas. . .

Hay que sefialar que nuestro autor se referia a exdmenes orales, realizados ante un tri-
bunal de al menos tres miembros v que no solian durar mas de diez minutos. Un exa-

men asi, dird Posada, sélo nos muestra la capacidad de memerizar pero nada dice de la
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comprensién de un tema vy de su asimilacién. Si acaso estos exdmenes deberfan reducir-
s¢ a un Onico examen 2l final de la licenciatura, en el que junto a una parte tedrica

amplia también se realizasen pruebas practicas.

Después de este recorride por estas cuestiones sobre la ensefianza del derecho —que son
una fotografia de su momento, que deberi ser complerada por otros enfoques quiza
menos pesimistas— ™ se puede concluir subrayando la viva reflexddn que existia cn la
Restauracién sobre los problemas de la universidad espaficla y, mids en concreto, sobre la
enseflanza del derecho. Reflexioén que sobre todo se debia a los hombres de la Institu-
cién libre de enscflanza, # que habian tomado la cuestién pedagdgica como eje del
wenacimiento de los estudios universitarios v, en defimitiva, de la sociedad espafiola. En
esta reflexion se acude a la experiencia de los paises mis avanzados vy, sin caer en solu~
ciones ingenuas, se intenta aprender de ellos. No se trataba, como sefialaba Posada, de
buscar una férmula migica. Se trataba por el contrario de remover los obsticulos parz
que quien quisiera trabajar pudiera hacerlo. Llama la atencidn esta preocupacidn, quizd

por la atonia actual, denunciada recientemente por Franco Lombardi.

Fue Rafael Altamira, siempre tan preocupado por las cuestiones pedagdgicas, quien me
condujo a estos escritos de Posada. En el verano de 1998, sumergido en los papeles del
Archivo general de l2 administracién el descubrimiento fue para mi una bocanada de
aire fresco. Entre tanto memorismo estéril y formalisea, viejos libros descriptivos y nada
formativos, los postulados del profesor ovetense me resultaron heterodoxos pero suge-
rentes, y pienso que su reflexion —al margen del valor histérico, que es el que sobrs
todo me interesa— todavia puede ser fitil. Fue Altamira... y debo agradecerle el grato
descubrimiento.

28, Juan Marda Sinchez-Prieto, “Cien afios sin memoria”, Rifee, 15-1 (1999}, 13-26.

2% Con posterioridad, en Ia década de 1930 se produjo en Buropa un intenso debate sobre la finalidad de la uni-
versidad: st era el lugar de la clencia —come defendian los instituclonistas— o de la docencia —omo defendia Ore-
ga ¥ Gasser— En Italia —como puso de relicve el profesor Andrea Romane durante el cologuio que siguid a esa
intervencidn— el debate lo cerrd Giovanm Gentle con su defensa de la docencia basada en la ciencia,

30. Franco Lombardi, “La questione didattica™, Materiali per una Storia della Culrura Ginridica, 27-2 (1997), 5321~
536. En este ardeulo el profesor italiano constata una contradiccidn enere lo que la sociedad piensa que es el traba-
Jo universitario ~fandamentalmente la docencia— v las prioridades de los profesores —en primer lugar la investga-
cifin, lucgo la gestidn universitaria y cierta indiferencia fiente a la docencia—.
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